Johannes Ldhnemann

Interreligiése Schulbuchforschung und —-entwicklung:
Vorschldage fir Standards'

»Die Bedeutung der Schulbuchforschung liegt darin, dass Schulbticher — auch im
Zeitalter audio-visueller Medien — fundamental es Wissen an die nachwachsende Gene-
ration weitergeben: mit ausgewahlten und didaktisch aufbereiteten Texten (historische
und religitse Quellen, Impulstexte, Memorierstoffe), Leitmotiven, Bildern, Anregungen.
Nicht selten sind — bei fachlich begrenzter Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer —
Schulbticher die ,Lehrer der Lehrer’ und ein maligeblicher Faktor der Unterrichts-
gestaltung.

Interreligiose Schulbuchfor schung hat besondere Relevanz angesi chts von Pauschal-
urteilen, negativen Vorurteilen und Stereotypen hinsichtlich der jeweils anderen Reli-
gion und Kultur (,So ist der ISsam” — ,,So ist der Westen*), die auch in Schulbtichern
gefunden werden konnten und kénnen. Sie werden nicht selten durch die offentlichen
Medien verstarkt und lassen sich leicht politisch missbrauchen. In der Spannung zwi-
schen einem ,,Clash of Civilisations* und dem nétigen ,, Dialogue among Civilisations'
kommt Schulbiichern eine wichtige Aufgabe zu.* 2 Dabei ist von einem Begriff von
Religionen und Kulturen auszugehen, der diese nicht als feste Gréf3en auffasst, da die
Differenzierungen und Wandlungen in den verschiedenen Konfessionen und Kultur-
raumen ernst genommen werden miissen.

Ausgehend von dieser Erkenntnis und auf der Basis der im Forschungsprojekt
,Die Darstellung des Christentums in Schulbiichern islamisch gepragter Lander®

An der Formulierung und Bearbeitung der V orschlage haben mitgewirkt: Musa Al Munaizel/Am-
man, Dr. Patrick Bartsch/Bamberg, Prof. Dr. Harry Harun Behr/Erlangen-Nurnberg, Dr. Saeid
Edalatngjad/Teheran, Prof. Dr. Klaus Hock/Rostock, Dr. Werner Haul3mann/Erlangen-Nurnberg,
Prof. Dr. Christoffel Lombard/Kapstadt, Prof. Dr. Manfred Pirner/Erlangen-Nurnberg, Prof. Dr.
Wolfram Reiss’'Wien, Dr. John Taylor/Genf, Prof. Dr. Cemal Tosun/Ankara, Dr. Georg Tsakali-
digKosani-Griechenland, Dr. Frank van der Velden/Kairo.
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5.1.1 Inferreligiése Schulbuchforschung und —entwicklung: Vorschlége for Standards

gewonnenen Erfahrungen werden im Folgenden Standards fir interreligiose Schul-
buchentwicklung vorgeschlagen, die Leitlinien sein kénnen fir Autorenteams und
Verlage, aber auch fur Kultusbehtrden und Lehrplankommissionen. Sie zeigen, was
hinsichtlich interreligioser Fragestellungen bel der Konzipierung von Lehrplanen und
Schulbiichern beriicksichtigt werden sollte.*

Dabei werden neun Fragen- und Aufgabenbereiche ins Auge gefasst:

1)
2)

3)
4)
5)
6)

7)
8)

9

die Frage authentischer und fachlich fundierter Darstellungen der Religionen,

die Entfaltung theologischer Themen, eng verkniipft mit dem Problem des Struktur-
verhaltnisses der Religionen zueinander,

die Religionen in ihrer Lebensbedeutung fir konkrete Menschen,
der Umgang mit der Geschichte,

die Beschaftigung mit dem kulturellen Erbe der Religionen, verbunden mit der
Wahrnehmung der jeweiligen Kontextualitét, in der man zusammen | ebt,

das spannungsvolle Problem des Umgangs mit dem Phanomen Mission, Religions-
freitheit und Toleranz,

die Verstandigung in ethischen Themenfeldern,

die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler in ihrer Bedeutsamkeit fur deren
religitse Bildung sowie

die padagogischen und mediendidaktischen Fragen, damit die Schilerinnen und
Schiler als eigenstandige Partner in den Lernprozessen ernst genommen werden.

Zu jedem Bereich werden zunéchst die Notwendigkeit und die Aufgabenstellung skiz-
ziert, sodann die jeweils vorhandenen Problembereiche artikuliert und als Drittes
Standards formuliert, die erreicht werden sollten.®

Diese Standards sind Resultat eines interreligitsen internationalen Konsultationsprozesses, bei dem
trotz der Vielfalt der Gesprachsebenen die sehr verschiedenen Religions-, Kultur-, politischen und
padagogischen Kontexte nur begrenzt im Blick sein konnten. Sie sind deshab nicht einfach de-
duktiv in die Praxis umzusetzen, sondern es bedarf dazu vertiefender Reflexion unter der genauen
Beachtung der jeweiligen Kontexte und praktischen Bedingungen.

Dass es bereits vielfaltige Ansatzpunkte in neueren Schulblichern gibt, die in die Richtung weisen,
die mit den folgenden Standards ins Auge gefasst wird, wurde in den Beitrdgen zum Workshop
»Schulbuchforschung interreligios* von Klaus Hock, Wolfram Reiss, Georg Tsakalidis und Baker
al-Hiyari beim 9. Nurnberger Forum sichtbar (in: J. L&hnemann/Hg.: Visionen wahr machen.
Interreligitse Bildung auf dem Prifstand. Hamburg 2007, 490-513). Der Beitrag von Klaus Hock
bietet dabel eine Gesamtibersicht Uber positive Ansatzpunkte, die mit unterschiedlichen Schwer-
punkten in verschiedenen Léndern zu finden sind und die in den Standards aufgegriffen werden.
Sie verstehen sich damit auch als Erganzung und Weiterfiihrung der gemeinsamen Empfehlungen
der UNESCO und der League of the Arab States (LAS) fiir eine bessere Darstellung von Christen-
tum und Islam in Schulbiichern. Hierzu W. Reiss. Das Projekt ,, Guidelines and Best Practices
Handbook® in: Amt und Gemeinde 9/10, 59 (2008), 197-199.
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Johannes Lahnemann

1. Authentische und fachlich fundierte Darstellungen bieten

1.1 Zu einer Grundhaltung des Dialogs gehdrt das Bemuhen, eine Religion gemal}
ihrem Selbstverstandnis darzustellen. Dabel kann es nicht darum gehen, das Fremd-
verstdndnis durch ein blof3es Selbstverstandnis des Anderen zu ersetzen, sondern die
Aufgabe besteht darin, multiperspektivische Zugange zu gewinnen. Nur so kdnnen in
einer dialogischen und pluralitétsfahigen Padagogik Zerrbilder vermieden und prob-
lematische Voreinstellungen Uberwunden werden. Der Dialog eines Autors bzw. einer
Autorin mit den Angehorigen einer Religion, die ihren Glauben praktizieren, wére ein
denkbarer methodischer Weg. Dabel sind Widerspriiche, die zwischen Selbst- und
Fremdverstandnis auftreten, mit in den Blick zu nehmen und von ihren Voraussetzun-
gen her zu durchleuchten.

1.2 Als Problem erweist sich, dass sich die Religionsgemeinschaften haufig in einem
Konkurrenzverhaltnis zueinander befunden haben oder auch noch befinden, dass sie el-
nen exklusiven Wahrheitsanspruch vertreten oder oft nur nebeneinander existieren, ohne
sich wechselseitig wahrzunehmen. Hinzu kommen verschiedentlich noch Defizite in der
Ausbildung und wissenschaftlichen Qualifikation von Schulbuchautoren und —autorin-
nen hinsichtlich fundierter Kenntnis verschiedener Religionen sowie der oft zu begrenzte
Raum, der interreligidsen Thematiken in den Lehrplénen tberhaupt gewahrt wird.

1.3 Standard muss hier werden, dass sich Schulbuchautorinnen und —autoren an fun-
dierten Eigendarstellungen aus den Religionen, aber gleichermal3en auch an religions-
wissenschaftlich zuverléassigen Darstellungen orientieren.

Esist darauf zu achten, dass die Religionsgemeinschaften in ihrem Gesamtzusammen-
hang im Blick sind und nicht nur mit unverbundenen Einzelziigen, sondern mit ihren
Glaubenstiberzeugungen, Grundeinsichten in die Zusammenhénge des Lebens, ihren
Lehren, Riten, sozialem Geflige und ihrer Ethik. Dabel sollten auch Differenzierungen
innerhalb einer Religionstradition bewusst in den Blick genommen werden.
Authentizitdt meint dariiber hinaus, dass an den Darstellungen kompetente Angehdrige
der jewells anderen Religion korrigierend, erganzend oder sogar selbst darstellend be-
teiligt sind. Erforderlich ist demgemal3 eine interdisziplinére und interreligiose Zusam-
menarbeit, bei der den Erziehungswissenschaften und der Religionswissenschaft als
Referenzwissenschaften besondere Bedeutung zukommt.

Hinzu kommt die nétige fachlich fundierte interdisziplindre Zusammenarbeit und die
Abstimmung zwischen Religionsunterricht, Ethikunterricht und anderen Fachern (wie
Geschichte, Geographie, Sozialkunde, aber auch den musischen Fachern und dem
Sprachunterricht...), in denen religiose Sachverhalte tangiert werden.

Die komplexe Aufgabenstellung erfordert eine durchdachte Arbeitsteilung zwischen
den Fachern, den Bezug auf ein didaktisches Gesamtkonzept, das in Beziehung steht
zu aktuellen Ergebnissen der Lehr- und Lernforschung und damit besonders auch die
Beachtung aufbauenden Lernens von Altersstufe zu Altersstufe mit dem Ziel, mit ver-
schiedenen Weltbildern umgehen zu kdnnen (,, Differenzkompetenz®).
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2. Eine Theologie im Dialog entwickeln

2.1 Die Interpretation zentraler Lehren des eigenen Glaubens im Gesprach mit Theo-
loginnen und Theologen, Padagoginnen und Padagogen der anderen Religionen ist
eine Voraussetzung dafir, dass die Glaubensinhalte der jeweils Anderen moglichst
authentisch dargeboten werden. Es gehort dazu das Bemiihen zu erschlief3en, was in
den Glaubenstiberzeugungen der verschiedenen Religionen verbindend ist, was schwer-
punktmallig verschieden, aber nicht notwendig kontrovers ist, und schlief3lich auch,
was gegensétzlich und unvereinbar ist.

2.2 Problem ist, dass ein derartiger Austausch Uber Glaubensinhalte noch keine lange
Geschichte und Erfahrungen aufweist, zumal in religionspadagogischer Perspektive.
Erschwerend ist das traditionelle Strukturverhaltnis besonders zwischen Judentum,
Christentum und Islam zueinander. Es ermdglicht der jewells spateren Religion die
friheren in ihre Sichtweise zu integrieren, die sich aber dadurch vereinnahmt und nicht
authentisch verstanden sehen, wahrend die friiheren Religionen in den spéteren eine
Verfélschung der eigenen Glaubenstiberzeugungen diagnostizieren. Bei den in Stidost-
asien beheimateten Religionen Hinduismus und Buddhismus erweisen sich nicht selten
isolierte Teilthemen als attraktiv (Yoga, Dalai Lama, Wiedergeburt ...), deren Ein-
bettung in den Gesamtzusammenhang der jeweiligen Religionstradition kaum in den
Blick kommt.

2.3 Standard muss hier werden, die Schulbucharbeit an die grundlegende Reflexions-
arbeit in den Religionen (ihre , Theologie*) wie auch an die religionswissenschaftliche
Forschung anzubinden.

Notig ist dazu anspruchsvolle, elementarisierende Grundlagenarbeit in den Religionen,
an der Schulbuchautoren ohne zu hohe Verstandnishirden teilhaben konnen. Das be-
deutet auch, dass die Bildungsaufgabe als genuiner Bestandteil theologischer wie
religionswissenschaftlicher Arbeit verstanden wird und entsprechend institutionalisiert
ist. Die fundamentalen Texte und Traditionen bedirfen einer Auslegung, die eine offe-
ne Kommunikation mit den Inhalten anderer Religionstraditionen ermoglicht. An die
Stelle von einseitigen Konfrontationen bzw. Abgrenzungen wie auch von enseitigen
Harmonisierungen sollte ein Beziehungsdenken treten (Karl-Josef Kuschel®), das
Verbindendes, schwerpunktmallig Verschiedenes wie auch Kontréres sichtbar macht,
aber auch gegenseitige Beeinflussungen und Befruchtungen. Eine besondere Heraus-
forderung stellt es dabei dar, auch Standpunkte, die man nicht teilt, achtungsvoll und
in ihrem Zusammenhang darzustellen (z. B. die unterschiedliche Sicht Jesu in der
neutestamentlichen Tradition und im Koran — oder die unterschiedliche Weltsicht in
Judentum, Christentum und Islam gegentiber Buddhismus und Hinduismus).

®  K.-J. Kuschel: Juden — Christen — Muslime. Herkunft und Zukunft. Diisseldorf (Patmos) 2007.
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3. Religionen in ihrer Lebensbedeutung fur konkrete Menschen
darstellen

3.1 Religionen sind nicht nur tber die Beschreibung ihrer Lehren, Traditionen, Riten
und asthetischen Ausdrucksformen fassbar, sondern in ihrer Bedeutung, die sie fr das
Leben konkreter, einfacher Menschen in unterschiedlichen kulturellen Kontexten,
besonders aber auch im Land der Vertffentlichung gewinnen (Prinzip der N&he und
des lokalen Bezugs). (z.B.: Wie feiern muslimische Glaubige in Deutschland das
Zuckerfest? Wie felern persische Christinnen und Christen das Welhnachtsfest im Iran
und wie erleben sie es? Welche Bedeutung hat der Sabbat im Alltagsleben eines ameri-
kanischen, liberaen Juden? Welche fur eine israelische, orthodoxe Judin? Wie erleben
sie den Sabbat; welche Deutungsangebote aus der judischen Tradition werden fur sie
jeweils wichtig und hilfreich, usw.?)

3.2 In vielen Schulbtichern herrscht eine phdnomenol ogische Sicht auf Religionen vor,
und selbst manche Selbstdarstellungen verbleiben auf der beschreibenden und theolo-
gisch-normativen Ebene, ohne ausreichend zu verdeutlichen, welche Bedeutung das
Religidse faktisch fur das subjektive Erleben, fir die Bewéltigung von Lebensproble-
men oder fur die Deutung von und den Umgang mit Lebensgliick im Leben ganz
,nhormaler’, einfacher Menschen hat (das kann in Spannung zu dem stehen, was es
nach Ansicht von theologisch Gebildeten oder Religions-Experten der jeweiligen
Religion haben sollte).

3.3 Standard sollte hier werden, die , Sitze im Leben” einer Religion bzw. ihrer Ele-
mente exemplarisch an anschaulichen Beispielen konkreter, durchschnittlicher (am
besten jugendlicher) Menschen zu verdeutlichen.” Dabei konnen auch individuelle
Unterschiede und somit ein vielfaltiges In-Gebrauch-nehmen der betreffenden Religion
sichtbar werden, was der haufig durch Schulblcher geférderten problematischen Sicht
entgegenwirkt, eine Religion sei ein starres, festgezurrtes, unformierendes und un-
veranderliches Gebilde.

4. Ein differenziertes Geschichtsbild vermitteln

4.1 Eine differenzierte wechsel seitige Wahrnehmung der geschichtlichen Entwicklun-
gen in den Religionen stellt eine besondere Herausforderung fir die Schulbucharbeit
dar. Die traditionelle Darstellung in den Schulbiichern ist im Wesentlichen auf die
Konfliktgeschichte bezogen, in einer einsaitigen Selektion von Daten und Ereignissen
aus Problemabschnitten in der Begegnung zwischen den Religionen und ihrer politisch-
gesellschaftlichen Wirksamkeit. Die Geschichte wechselseitiger Befruchtungen und

Hier kann das Prinzip der ,Personalisierung” hilfreich ist. Das heif¥, dass eine einzelne Gestalt
oder ein Kind gleichen Alters etwas erfahren und erleben kann. Hierzu W. HauRmann: 'Waking in
other People's Moccassins? Openness to other religions in confessional religious education: possibi-
litiesand limits. BJRE Volume 13 No 2 Spring 1993.
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des kulturellen Austausches ist demgegentber zu wenig im Blick. Gelungene Geschich-
te kann mit ,, Geschichten des Gelingens® lebendig vergegenwaértigt werden. Gerade
auch Migration kann ein faszinierender Kontext fir das Studium von Differenzen und
Kontinuitaten sein.

4.2 Das eigene Geschichtsbild hat in vielen Falen das Uberlegenheitsbewusstsein der
einen Religion gegentiber anderen Religionen legitimiert, haufig verbunden mit Vor-
wurfen und Unterstellungen. Die Identitét von Religionsgemeinschaften und konfes-
sionellen Auspragungen hat sich nicht selten aus der Uberzeichnung von erfahrenen
Verletzungen und der Verherrlichung eigener ,, Siege* gespeist, besonders da, wo diese
mit ethnischer Identitét verkntpft wurden und werden. Die wissenschaftliche Aufar-
beitung der Geschichtskonstruktionen steht in vielen Bereichen erst am Anfang und ist
entfernt davon, in ein Breitenbewusstsein umgesetzt zu werden. Dabel haben Schiile-
rinnen und Schiler durchaus ein Sensorium dafur, dass sie selbst Teil der Geschichte
sind, einschliefdlich des globalen Horizontes, in dem Geschichte heute steht.

4.3 Standard muss hier werden, dass — ohne die Konfliktgeschichte zu vernachléssi-
gen (, Kreuzziige®, , Turken vor Wien“...) — die kulturellen Leistungen und die wech-
selseitige Befruchtung der Religionen gewdrdigt werden. Sorgféltiger Umgang mit den
Quellen und ein Perspektivenwechsel in der Sichtweise sind dazu nétig.? Historikerin-
nen und Historiker aus den Religionsgemeinschaften wie auch Profanhistorikerinnen
und Profanhistoriker sollten hier von Autorenteams zu Rate gezogen werden, um ge-
schichtliche Pauschalvorstellungen zu tGberwinden, die oft genug Zindstoff fir neue
Konflikte geliefert haben, und ein lebendiges sowie differenziertes Geschichtsbild
erstehen zu lassen.

5. Das kulturelle Erbe und die Kontextualitét der Religionsgemein-
schaften bericksichtigen

5.1 Religionen sind nicht nur Lehrgebaude. Sie sind lebendige Grofden — mit ihren
gottesdienstlichen Traditionen, ihren Gebeten, Meditationen, ihrer Bildungsarbeit und
Seelsorge und nicht zuletzt ihren &sthetischen Ausdrucksformen: Musik, Theater,
Tanz, darstellende Kunst. Sie haben die philosophischen Denktraditionen gepragt. So
gehort das judische und islamische Erbe neben dem antiken und christlichen zur
Grundlage der Kultur des Abendlandes.

5.2 Die Kultur der jewells anderen Religionen ist — von Ausnahmen abgesehen - in
den Schulbtichern bisher weitgehend vernachléssigt. Das héangt haufig mit deren
Minderheitsstatus zusammen, aber auch mit geschichtlich und ideologisch bedingter

8 Hierzu besonders Hj. Biener: Herausforderungen zu einer multiperspektivischen Schulbucharbeit.

Eine exemplarische Analyse am Beispiel der Berlicksichtigung des Islam in Religions-, Ethik-
und Geschichtsbiichern. Hamburg 2007. = Padagogische Beitrage zur Kulturbegegnung Bd. 25.
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abwertender Betrachtungsweise zwischen den Religionsgemeinschaften.” Dabei wére
auch der Beitrag der verschiedenen Religionskulturen zur Sozialgestalt der einzelnen
L&nder ein wichtiges Thema.

5.3 Standard sollte hier werden, die kulturelle und sozial préagende Wirksamkeit der
verschiedenen Religionen in die Schulblcher aufzunehmen, besonders auch der Min-
derheiten im jewells eigenen Land. Dazu gehort die Wahrnehmung des Glaubens-
lebens und der spirituellen Ausdrucksformen in ihrer Iebens-orientierenden Relevanz
wie auch der Leistungen in Bildung und Wissenschaft sowie der sozial-diakonischen
Aktivitéten.

6. Mit den Themenbereichen Mission, Toleranz, interreligiéser Dialog
aufgeschlossen umgehen

6.1 ,Kein Weltfriede ohne Religionsfriede”, ,,Kein Religionsfriede ohne Dialog der
Religionen“ — Diese Maximen'® stellen eine groRe padagogische Herausforderung dar
in einer auch die Religionen betreffenden globalisierten Welt. Dass sie zur Geltung
kommen konnen angesichts der Wahrheitsanspriiche und des Sendungsbewusstseins
der einzelnen Religionen, ist keine Selbstverstandlichkeit. Denn dieses Sendungsbe-
wusstsein ist die Voraussetzung dafUr, dass sich die Religionen tiber begrenzte Regionen
hin ausbreiten konnten. Wenn eine religitse Uberzeugung eine umfassende Heilsbot-
schaft zum Inhalt hat, dréngt sie darauf, universal zur Geltung zu kommen. Es wéare
unehrlich, diesin der Darstellung der Religionen zu tbergehen. Das Recht, die eigene
Religion offentlich zu bezeugen und fir sie zu werben, gehort deshalb ebenso zum
Recht positiver Religionsfreiheit wie der Grundsatz, dass es dabei keinerlei Zwang oder
unlautere Verlockung geben darf. Ein Faktor regionalen wie auch globalen Wirkens
der Religionen ist aber auch die zunehmende Zusammenarbeit fir Frieden und soziale
Gerechtigkeit Uber Religionsgrenzen hinweg, die auf padagogische Auswertung wartet.

6.2 Das Themenfeld Mission erwies sich bei bisherigen Schulbuchuntersuchungen as
besonders sensibles Gebiet in der Darstellung. Die weit verbreitete, aber simplifizie-
rende |dentifikation von Mission und Kolonialgeschichte hat in der islamischen Welt,
aber auch auf dem indischen Subkontinent offenkundig Traumata hinterlassen, die zu
einer negativen Darstellung christlicher Mission und deutlicher Warnung vor ihr ge-
fuhrt haben. Besonders christlichen Bildungseinrichtungen wurde unlauteres Werben
fir Konversionen unterstellt.™*

Waéhrend etwa die Kultur des idamischen Andalusiens wenigstens gelegentlich Gegenstand européi-
scher Schulblicher ist, tauchen die Kulturen der orthodoxen und altorientalischen Kirchen noch vie
seltener in Schulbiichern auf.

In verschiedenen Fassungen seit 1988 von Hans Kiing immer wieder vorgetragen und ausgel egt
(s. den Prospekt der Stiftung Weltethos, Waldhauser Str. 23, 72076 Tibingen).

Dem it entgegen zu halten, dass die grof3en westlichen Missionsgesellschaften aber langst zu Vor-
reitern eines offenen interreligidsen Dial oges geworden sind, zu Anwélten indigener Kulturen und

10

11
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Umgekehrt wurde etwa dem Islam seit seiner rasanten Ausbreitung in den ersten
Jahrhunderten haufig eine prinzipielle Aggressivitat unterstellt — Dass er eine lange
Geschichte relativer Toleranz und der Pflege philosophische Kulturtraditionen
aufweist, kam kaum einmal in den Blick. Die — freilich erst junge — Geschichte der
Verstdndigung und der Friedensarbeit mit und zwischen den Religionen hat erst in
wenigen Schulbtichern ihren Niederschlag gefunden.

6.3 Zum Standard sollte in kiinftigen Schulbtichern neben der Darbietung der jeweili-
gen Hellsbotschaften der Religionen die Darstellung der Geschichte des interreligidsen
Dialogs und interreligioser Begegnungen gehdren — mit ihren wegweisenden Signalen
und Erkldrungen.” Aber auch Friedensgebete wie die in Assisi oder auf dem Mount
Hiei in Japan, das ,, Weltparlament der Religionen mit der Weltethos-Erklarung (1993),
die internationale Bewegung Religionen fir den Frieden und nicht zuletzt lokale Ini-
tiativen wie Begegnungszentren, Dialogwochen, Gebete und Meditationen fir den
Frieden konnen Beispiele in Schulblichern werden.

7. Gemeinsamkeiten in der Ethik herausarbeiten

7.1 Dass die verschiedenen Religionen in ihrem Grundethos viele Gemeinsamkeiten
aufweisen, haben besonders das Projekt Weltethos und die Weltethoserkl&rung sicht-
bar gemacht. Aus den vier ethischen Geboten des Dekalogs und den Selbstverpflich-
tungen eines buddhistischen Laien sind a's oberstes Prinzip die Goldene Regel (, Was
du nicht willst, dass man dir tu, das fiig auch keinem Andern zu*) und vier unverrtick-
bare Verpflichtungen: auf Gewaltlosigkeit, Solidaritét, Wahrhaftigkeit und Partnerschaft
gewonnen und beim Weltparlament der Religionen 1993 in Chicago von allen mal3geb-
lichen religisen Fiihrungspersonlichkeiten unterschrieben worden.*® Hier sind Grund-
Uberzeugungen formuliert, die freilich kein Einheitsethos begriinden kénnen. Es gibt
noch viel Gespréchs- und Aushandlungsbedarf hinsichtlich der Konkretionen, der
unterschiedlichen Kontexte und Begrindungszusammenhange und im Austausch mit
nicht religiés motivierten humanistischen Positionen.

zu Forderern der jeweiligen Gesellschaften in sozialer wie erzieherischer Hinsicht, wobel jeder Pro-
selytismus (also das Herlberziehen zum eigenen Glauben mit unlauteren Mitteln) abgel ehnt wird.

2" Einen MalRstab, der nicht nur fir Christentum und Islam gilt, hat z.B. die Chambésy-Erkl&rung
des Okumenischen Rates der Kirchen von 1977 (bestdtigt vom ORK und dem muslimischen
Weltkongress bei ihrer Konferenz 1982 in Colombo) gesetzt, wenn dort hervorgehoben wird, dass
»Muslime wie Christen das uneingeschrénkte Recht haben miissen zu (iberzeugen und Uberzeugt
zu werden und ihres Glaubens zu leben sowie ihr religioses Leben so zu ordnen, dass es mit ihren
jeweiligen religiosen Pflichten und Prinzipien Ubereinstimmt (M.S. Abdullah/Hg.: Islamische
Stimmen zum Dialog. KéIn 1981. (CIBEDO-Dokumentation 12), S. 27). Eine aktuelle Fortsetzung
und Entfaltung haben die Dial ogbemiihungen von muslimischer Seite aus in der Amman Interfaith
Message und dem Brief der 138 muslimischen Gelehrten an die Représentanten des Christentums
vom 13.10.2007 gefunden (http://ammanmessage.convindex.phplang=en; www.acommonword.com).

13 H. King/K.-J. Kuschel: Erklarung zum Weltethos. Die Deklaration des Parlaments der Weltreli-
gionen. Minchen 1993.

323



Johannes Lahnemann

7.2 Die Erklarung zum Weltethos ist international breit rezipiert, aber erst in wenigen
Kapiteln in Schulbtichern auf européischer Ebene vorgestellt worden. Dass sie in einer
interreligios-kooperativen Padagogik fir gemeinsames Lernen differenziert und aktua-
lisiert auf ethische Problemfelder bezogen werden kann, hat die Stiftung Weltethos mit
ihren péadagogischen Initiativen und Arbeitshilfen eindrucksvoll sichtbar gemacht. Dabei
sind die unterschiedlichen lehrméligen und spirituellen Begriindungszusammenhange
nicht zu egalisieren, sondern fir die Lernprozesse fruchtbar zu machen.

7.3 Standard sollte hier werden, die Wege zu verbindenden ethischen Grundiiber-
zeugungen der Religionen — bei Achtung der verschiedenen Begrindungen — auch in
Schulbuchdarstellungen sichtbar zu machen. Die Erklarung zum Weltethos kann dabei
ein hilfreicher Leitfaden sein, weil in ihr die ethischen Gebote, die sich im Dekalog
wie in den buddhistischen Laienverpflichtungen finden, als positive Mal3gaben formu-
liert und Uber den individuellen auch in den sozialen, 6kologischen und kommunika-
tiven Bereich hinein entfaltet werden.™

8. Die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler in ihrer Bedeutsam-
keit fir deren religiése Bildung ernstnehmen

8.1 In den Schulen ist wie in der Gesellschaft — nicht nur in den européischen Léndern
— weitgehend das Ende konfessioneller Homogenitét erreicht. Kinder und Jugendliche
wachsen im Kontext religioser und weltanschaulicher Pluralitét auf. Dabei sind unver-
andert die fundamentalen Lebensfragen, fir die die Religionen und Weltanschauungen
stehen — die Fragen nach Leben und Tod, nach Lebenssinn, nach Recht und Unrecht,
nach der Bewdltigung von Not und Leid — elementare Fragen der Heranwachsenden.
L ehrkréafte sollten deshalb in der Lage sein, die Lernenden in ihrem jeweiligen Kontext
wahrzunehmen und ernst zu nehmen: Was welil3 ich Uber ihre Vorpragungen — religi6s-
/sinnbezogen —, Uber ihre Erfahrungen, Note, Freuden, Fragen? Es ist eine Heraus-
forderung fur die Schulblicher, gerade auch diese Dimension in den Blick zu nehmen
und den L ehrkraften entsprechende Anregungen zu geben.

8.2 Esist in der Schulbuchtradition — auch da, wo interkulturelle Erziehung intendiert
wird — noch weitgehend ein Defizit, dass die genannten fundamentalen Fragen in ihrer
Tiefendimension kaum so zur Sprache gebracht werden, dass sie der Pluralitét und
Individualitéat bei den Schilerinnen und Schillern gerecht werden.

“  Essind die vier Verpflichtungen 1) auf eine Kultur der Gewaltlosigkeit und die Erfurcht vor allem

Leben (nicht nur ,Du sollst nicht téten*), 2) auf eine Kultur der Solidaritét und eine gerechte
Wirtschaftsordnung (nicht nur ,Du sollst nicht stehlen*), 3) auf eine Kultur der Toleranz und
Wahrhaftigkeit (Nicht nur ,,Du sollst nicht falsch Zeugnis reden*) und 4) auf eine Kultur der Part-
nerschaft und die Gleichberechtigung von Mann und Frau (nicht nur ,, Du sollst nicht ehebrechen®).
Diese Weisungen sind kein fertiger ethischer Kodex; sie wollen vielmehr einen Lernprozess in
Gang setzen, der zu verantwortlichem Handeln im personlichen wie im gesellschaftlichen Bereich
ermutigt.
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5.1.1 Inferreligiése Schulbuchforschung und —entwicklung: Vorschlége for Standards

8.3 Standard fur die Schulblicher sollte hier sein, dass die Kinder und Heranwachsen-
den selbst im Blick sind mit ihren Interessen, ihren Fragen nach Orientierung, nach
L ebenssinn, Glaube und verantwortlichem Handeln. Die Begegnung mit der Welt der
Religionen sollte die Fragehaltung der Schillerinnen und Schiiler, ihre Neugier, ihr Ler-
nen an Symbolen, ihre Empathie, aber auch ihr kritisches Denken und Unterscheiden
fordern. Da die Welt der Religionen voll ist an fundamentalen Lebensdeutungen, an
Personlichkeiten, die Vorbilder werden konnen, an Erzdhlungen, Bildern, rituellen
Vollziigen und sozialen Aktivitdten, konnen die entsprechenden Schulbuchkapitel
lebendig und anregend gestaltet werden. Dabel sollte in den Schulblchern nach M6g-
lichkeit auch die ,Religion der Kinder und Jugendlichen' in den Blick kommen, d.h.
den Schiler/innen sollten jugendliche Identifikationsfiguren angeboten werden.

9. Religionen lebendig, altersgemaf} darstellen

9.1 In didaktischer und methodischer Hinsicht hat sich im Zeitraum unserer Schul-
buchforschungen ein Nationen Ubergreifendes Interesse an padagogischen Mdglich-
keiten lebendigen und aufbauenden Lernens heraus gebildet. Die entsprechenden
Lernprozesse fur die Schulbuchgestaltung in der Religionenthematik sind auch in
Deutschland erst in den vergangenen 10 Jahren wirklich in Gang gekommen. Noch vor
30 Jahren war die Religionenthematik fast nur ein Gegenstand fiir die Oberstufe des
Gymnasiums. Jetzt gibt es die atersméaldige Entgrenzung, es gibt die Entgrenzung einer
nicht nur kognitiven, sondern auch existentiellen Beschaftigung mit diesen Fragen und
es gibt die Entgrenzung einer Multiperspektivitdt schon in der Grundschule. Viele
Anregungen dazu sind aus der englischen Religionspadagogik gekommen, die durch
die lange wéahrende Multikulturalitdt im Lande und den Ansatz eines ,,non confessional
approach” hier einen Vorsprung aufweist.

9.2 Ein grundlegendes Problem ist hier das weitgehende Fehlen religitser Sozidisation
in den Familien. Auch von Bildungsbemiihungen in und durch die Religionsgemein-
schaften wird nur ein kleiner Tell der Heranwachsenden erreicht. Das europaweite
Projekt “Religion in Education. A contribution to Dialogue or a factor of Conflict in
transforming societies of European Countries (REDCo)"*® hat demgegentiber gezeigt,
dass bel den Jugendlichen durchgangig ein grof3es Interesse an Orientierung Uber die
Religionen zu finden ist und dass die Schule der primére Ort ist, an dem eine solche
Orientierung geboten werden kann. Dem steht allerdings die fast durchgangig noch
sehr begrenzte Kompetenz der Religions- und Geschichtslehrkréfte in diesem Feld
gegentber: Die Studiengénge sind meist zu kurz und bieten hinsichtlich der Religio-
nen haufig nur oberfl&chliche Kenntnisse. Umso gréf3ere Verantwortung kommt den
Schulbtichern zu.

> Eine Kurzdarstellung durch den Leiter des Projekts, Wolfram WeiRe, findet sich in J. Léhne-
mann/P. Schreiner (Hg.): Interreligious and Values Education in Europe. Map and Handbook.
3. Aufl. 2009, S. 81-86.
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9.3 Standard sollte hier sein, das Feld der Religionen altersgemald im Sinne aufbau-
enden Lernens zu gestalten: von einer elementaren, den Erlebniswelten der Kinder
nahen eréffnenden Erschlief3ung hin zu gréfReren Zusammenhangen. Dabel sind die
kognitive, die existentielle und die soziale Bildung gleichermal3en im Blick zu behalten.
Lernen in der Begegnung, das heute an vielen Orten unmittelbar moglich ist, sollte
angebahnt werden, ebenso die Erschlief3ung der kulturellen Erscheinungsformen und
Leistungen der Religionen. So gut es ist, den anderen als expliziten Gesprachspartner
zu haben, so kénnen gerade Schulbiicher dazu beitragen, den Anderen zumindest als
impliziten Gespréchspartner kennenzulernen, wo das direkte Gesprach nicht moglich
ist: in Erzéhlungen, in Biographien, in der Darstellung von Erfahrungen aus der Sicht
von Betroffenen.

Schliefdlich konnen Impulse fir die Gestaltung des Schullebens bel Festen, musisch-
kreativen Vorhaben und mogliche Partnerschaften Uber den Rahmen der eigenen
Schule hinaus gegeben werden.

Die Realiserung dessen, was Schulbiicher anbahnen und vermitteln konnen, hangt
alerdings eng mit der Kompetenz der Lehrkrafte zusammen. Fundierte Lehrerhand-
blicher sollten dazu Hintergrundkenntnisse und —zusammenhénge deutlich machen.
Wichtig ist, dass bei allen Bemiihungen die Offenheit der Begegnung mit der Welt der
Religionen so gewahrt bleibt, dass weder Lehrkréften noch Schilerinnen und Schilern
eine bestimmte religidse Sichtweise aufgedrangt wird, dass vielmehr die Vielfalt der
Perspektiven aus den religiosen Traditionen heraus, aber auch der Blick von aul3en auf
sie gewdhrleistet ist und damit ein bereicherndes und auch kritisches Lernen ermog-
licht wird.

Zum Abschluss ist anzumerken, dass die hier aufgefihrten Standards sich nicht nur al's
Leitfaden fur kinftige Schulbuchentwicklung im Feld interreligidsen Lernens eignen,
sondern auch fir die Schulbuchforschung und die Evaluation neuer Schulbticher heran-
gezogen werden konnen.

Sie ergénzen die Empfehlungen der UNESCO und der Liga der Arabischen Staaten
zur Abfassung von Schulbiichern fur den Geschichtsunterricht in Europa und der
Arabisch-I1slamischen Welt.

Sie kdnnen nicht zuletzt auch fur die Beurteilung anderer Medien genutzt werden.
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