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»Religion ist keine Privatsache«

Dieser Titel eines von Bundestagsprasident WOLFGANG THIERSE kiirzlich her-
ausgegebenen Buches (Patmos Verlag 2000) bringt eine Einsicht zum Aus-
druck, die sich seit den 1980er Jahren immer mehr durchgesetzt hat. Sie hat
sich zudem durch den Anschlag auf das World Trade Center vom 11. Sep-
tember letzten Jahres sowie durch den eskalierenden Nahost-Konflikt in dra-
stischer Weise besttigt. Diese Einsicht ldsst sich etwa folgendermaRen cha-
rakterisieren: Religiose und weltanschauliche Uberzeugungen und Lebens-
formen bleiben, gerade weil sie ihren »Sitz« im innersten (»privaten«) Person-
kern eines Individuums haben, nicht ohne Auswirkungen fiir menschliches
Zusammenleben im sozialen Nahbereich ebenso wie im gesellschaftlichen
und politischen Bereich. Deshalb kann eine Gesellschaft und kann auch die
Politik in einem demokratischen Staat wie dem unseren — bei aller religioser
»Neutralitdt« dieses Staates — die Frage der Religion nicht einfach ins Nie-
mandsland privater Beliebigkeit entlassen. Es geht dabei nicht um die Wie-
derbelebung staatsreligioser Tendenzen und auch nicht um eine staatliche
Binschrinkung des Grundrechts der auf Religionsfreiheit, wohl aber um die
Forderung einer bewusst gestalteten sowie gesamtgesellschaftlich diskutierten
und verantworteten Religionsfreiheit. Einen wesentlichen Beitrag dazu leistet
in Deutschland der Religionsunterricht an den offentlichen Schulen.

Uber die schlagzeilentrachtigen religis getdnten Konfliktherde unserer
Welt hinaus ist die offentliche Bedeutung der Religion und damit die Wich-
tigkeit 6ffentlicher religitser Bildung in Deutschland unter folgenden Aspek-
ten neu in den Blick gekommen:

Fir viele der nach Deutschland zugewanderten bzw. zuwandernden Bevdl-
kerungsgruppen hat Religion nach wie vor einen hohen Stellenwert. Die
mit der zunehmenden Multikulturalitat einher gehende religiose Plura-
litat inklusive der teilweise fundamentalistischen Strémungen stellt eine
besondere Herausforderung an unsere Gesellschaft dar
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+ Mit der in die Krise geratenen Moderne ist auch das Sakularisierungs-
theorem fragwiirdig geworden, das davon ausging, dass sich das Problem
der Religion auf lange Sicht von selbst »erledigen« werde, wenn sich nur
Aufklarung, Vernunft und materieller Wohlstand durchsetzen. Nach wie
vor bestehende »religionsproduktive Bruchstellen« im Leben (Leid, Tod,
Schicksal) werden durch solche erganzt, welche der moderne »Fortschritt«
selbst erzeugt (z.B. Atomkrieg- und Umweltkatastrophengefahren, neue
Untbersichtlichkeit, Sinn- und Orientierungsverluste). Einer gewissen
»Wiederentdeckung« der Religion als eigenstandiger Rationalitdtsform
des Menschen in den Wissenschaften entspricht in der Lebenswelt eine
Tendenz zur »neuen Leichtglaubigkeit« sowie zu »religiésen Suchbewe-
gungen«.

+ Viele Bereiche unserer Kultur, insbesondere der so genannten populdren
Kultur, haben Funktionen, Strukturen und Inhalte herkommlicher Reli-
gion Ubernommen und erweisen sich in dieser Hinsicht — gerade gegen-
Uber einem (liber sich selbst) aufgekidrten Christentum — als hochst ambi-
valent und potentiell manipulativ: Der Kapitalismus wird von soziologi-
scher Seite als religionsdhnliche und monopolisierende Superideologie
wahrgenommen; Fernsehen, Kino, Popmusik und die virtuellen Compu-
terwelten tragen bei ndherem Hinsehen hochgradig religionsahnliche und
religionshaltige Ziige.

Religitse Bildung als notwendige Aufgabe der 6ffentlichen Schule

Der »Wiederkehr der Religion« im oftmals diffusen Modus des (Quasi-) Reli-
gitsen und in vielfaltigen »Verkleidungen« steht ein signifikantes Defizit an
religigser Kompetenz auf Seiten der Kinder und Jugendlichen gegeniiber, das
durch die gleichzeitig weiter gehende Entkirchlichung, Enttraditionalisierung
und Pluralisierung ihrer Lebenswelt mit verursacht ist. Zugespitzt wahrge-
nommen in den neuen Bundeslandern, wo weithin jegliches Verstandnis von
christlich-traditionell gepragten Kulturglitern und Kulturbereichen sowie fiir
religiose Lebensentwiirfe abhanden gekommen zu sein scheint, gelten die
beschriebenen Entwicklungen auch im noch stérker christlich gepragten
Baden-W(irttemberg, wo sie in manchen Landesteilen mit fundamentalistisch
tendierenden pietistisch-evangelikalen Stromungen zusammen treffen. Gerade
weil das Religiose im allgemeinen und die christliche Religion im Besonderen
ambivalent sind in ihren moglichen Wirkungen, gilt es, ihre positiven Poten-
zen flr ein erfllltes Leben des/der Einzelnen, fir ein gelingendes Zusam-
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menleben in der Gemeinschaft und fur das Uberleben der Menschhert frucht-
bar zu machen und mogliche lebensfeindliche Extreme zu vermeiden Hierin
kann die allgemeinste zentrale Aufgabe religioser Bildung an den offentlichen
Schulen fur die Gegenwart und nahere Zukunft gesehen werden.

Dieser Herausforderung und Aufgabenstellung haben sich die wissen-
schaftliche Religionspadagogik an den Hochschulen sowie die beiden grofen
Kirchen in jiingster Zeit in besonderer Weise gestellt und hierzu wegweisende
Konzepte und Diskussionspa-
piere fur den Religionsunter-
richt und die Religions-
lehrerbildung sowie zur Gestal-
tung des Verhaltnisses des Chri-
stentums zur gegenwartgen
Kultur imsgesamt entwickelt
Vor allem an den zentralen Ver-
lautbarungen der Evangelischen
Kirche in Deutschland (EKD)
orientieren sich auch die evan- :
gelisch-theologischen Abtellungen an den Padagogischen Hochschulen Baden-
Wirttembergs in threm Bemuhen, eine zukunftsfahige Lehrerbildung fur einen
zukunftsfahigen Religionsunterricht zu entwickeln:

die Denkschrift Identitat und Verstandigung. Standort und Perspektiven des
Religionsunterrichts m der Pluralitat von 1994 (Gurersloh),

die Empfehlungen Im Dialog uber Glauben und Leben Zur Reform des Lehr-
amtsstudiums Evangelische Theologie /Religionspidagogik von 1997 (Gliters-
loh),

das emnen Konsultationsprozess eroffnende Impulspapier Gestaltung und
Kritik Zum Verhaltnis von Protestantismus und Kultur 1im neuen Jahrhundert
von 1999 (EKD-TEXTE Nr 64).

Lehrerbildung fiir einen zukunftsfahigen Religionsunterricht

Im Kontext der vor allem durch die Wiedervereinigung belebten Diskussion
um die Zukunftsfahigkeit des herkommlichen konfessionellen Religionsun-
terrichts und um Alternativen eines kirchenunabhéngigen religionskundlichen
Unterrichtsfaches entwickelt die Denkschrift weiter fithrende Perspektiven.
Sie entwirft das Konzept eines ethisch-religiosen Lernbereichs an der Schule,
innerhalb dessen Ethik bzw. Philosophie, evangelischer und katholischer Reli-
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gionsunterricht, je nach Region auch islamischer, judischer oder buddhist
scher Religionsunterricht als eigenstandige, gleichberechtigte Wahlpflicht-
facher angeboten werden und mitemander - in gemeinsamen Unterrichts-
sequenzen oder Projekten - kooperieren. Mit diesem »pluralen Modell« soll
die religios-weltanschauliche Pluralitat unserer Gesellschaft ernst genommen
werden und zugleich einer Uniformierung des Religiosen in emem nur noch
staatlich verantworteten religionskundlichen Einheitsfach gewehrt werden

Der von der Padagogischen Hochschule Ludwigsburg begleitete Modell-
versuch zu einem konfessionell-kooperativen Religionsunterricht weiR sich
dem eben beschriebenen Konzept verbunden (vgl dazu UWE BOHM, Der
konfessionell-kooperative Religionsunterricht — eine Alternative?, in: Entwurf
3/2001,81-84). Die Auswertung der wissenschaftlichen Begleituntersuchung
belegt die viel versprechenden religionspadagogischen Chancen der inter-
konfessionellen Verstandigung und weist nach vorne in einen Modus inter-
religiosen Lernens, bei dem die Eigenstandigkeit der Religionsgemeinschaf-
ten nicht nivelliert, sondern bewahrt wird und damit auch die je spezifische
»bildende Kraft« des Religiosen (vgl. hierzu auch die Stellungnahme der katho-
lischen Deutschen Bischofskonferenz »Die bildende Kraft des Religions-
unterrichts«, Bonn 1996).

Daruber hinaus wird die Starkung und Qualifizierung des Ethikunterrichts
durch den von der baden-wiirttembergischen Landesregierung eingeflhrten
Studiengang »Didaktik des Ethikunterrichts« von den Vertretern und Ver-
treterinnen der Evangelische Theologie an den Padagogischen Hochschulen
ebenso begruBt wie die geplante Einfuhrung eines Islamunterrichts an den
Schulen Baden-Wurttembergs. Es wird nach allgemeinem Konsens in Zukunft
darum gehen, statt eventueller fruherer Konkurrenzempfindungen die Pro-
fillerung des ethisch-religiosen Bildungsbereichs an den Schulen als gemen-
same Aufgabe aller beteiligten Facher zu begreifen und sich dazu gegenseitig
zu starken. Zu einer solchen Kooperationsfahigkeit und -bereitschaft hin zu
flhren, stellt ein wichtiges Ziel heutiger Religionslehrerbildung an den Padago-
gischen Hochschulen dar

Interdisziplindre Perspektiven als religionspadagogische Notwendigkeit

Nicht zufallig betont die EKD-Denkschrift, dass neben der Kooperation des
Religionsunterrichts mit anderen Fachern des ethisch-religidsen Lernbereichs
auch die Zusammenarbeit bzw. Verstandigung mit Unterrichtsfachern aus
anderen Lernbereichen immer wichtiger wird. Dies hangt nicht nur mit neue-
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ren Entwicklungen im Bereich der Erkenntnis- und Wissenschaftstheorie sowie
der Schulpadagogik zusammen, sondern entspricht in besonderer Weise dem
Selbstverstandnis der gegenwartigen wissenschaftlichen Religionspadagogik.
Wenn Religion nicht lediglich als hobbyahnlicher Sonderbereich im Leben
verstanden wird, sondern als religioser »Glaube« die Sicht von Wirklichkeit,
Welt und Mensch entscheidend bestimmt, dann hat Religion potenziell mit
allen anderen Bereichen unserer Kultur und Gesellschaft zu tun. Und umge-
kehrt wirken sich kulturelle Wandlungen und gesellschaftliche Entwicklungen
unweigerlich auf religiose Fragen und Antworten aus.

Zwei Beispiele sollen das verdeutlichen und Konsequenzen fiir die Lehrer-
bildung an den Padagogischen Hochschulen sichtbar werden lassen.

Die Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen ist heute zu einem grofRen
Teil Medienwelt. Medienerfahrungen aus dem Umgang mit Fernsehen,
Computer und Discman prégen ihr Verstandnis von Wirklichkeit, Welt
und Mensch, die Medien werden von ihnen genutzt zur Selbstverortung
in einem Sinnuniversum, zur Identitdtsfindung und Persdnlichkeitsent-
wicklung usw. Zusammen mit den oben bereits angedeuteten religiosen
oder religionsdhnlichen Dimensionen der massenmedial vermittelten
Popularkultur zeigt diese Mediatisierung der jugendiichen Lebenswelt dra-
stische Auswirkungen auf die Einstellungen der Heranwachsenden gegen-
Uber religiosen Fragen und religiosen Traditionen, auf ihre religiosen Vor-
stellungen und Verhaltensweisen an. So begegnen sie in den Medienge-
schichten beispielsweise vielfdltigen Erloserfiguren, die als Superman, Bat-
man, Spiderman usw. mit Hilfe Gbernatiirlicher Machte die Welt vom
Bosen befreien, wodurch ihr Verstandnis von Jesus Christus in markanter
Weise gepragt bzw. verdndert wird. Soll im Religionsunterricht die zen-
trale Bedeutung Jesu von Nazareth als Erloser thematisiert werden, so
kann dies heute nicht mehr geschehen, ohne die »religiose Mediensozia-
lisation« der Schiilerinnen und Schiller zu beriicksichtigen. Insofern erweist
sich die schulpadagogische Forderung nach Medienerziehung nicht als
eine von auBen an den Religionsunterricht herangetragene Zusatzauf-
gabe, sondern tangiert das Zentrum religionsdidaktischen Handelns. Damit
stellt sich aber auch die interdisziplinare Kooperation mit anderen Fachern
bzw. Disziplinen im Bereich der Medienpadagogik nicht als exotischer
Luxus fiir die Medienfreaks unter den Religionslehrkraften bzw. Theolo-
giedozierenden dar, sondern als integrative Teilaufgabe der Religions-
didaktik. Von da her arbeiten z.B. an der Pddagogischen Hochschule Lud-
wigsburg Theologen beider Konfessionen kontinuierlich im Interdiszi-
plindren Zentrum fir Medienpadagogik und Medienforschung (IZMM)
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mit und tragen so sowohl zur Vernetzung medienpidagogischer Aspekte
in Hochschule und Schule als auch zur Vernetzung von Religion und media-
ler Lebenswelt in Forschung und Lehre bei.

Fiir nicht wenige Schiilerinnen und Schiler stellt eine wissenschaftsgldu-
bige Sichtweise eine entscheidende Einbruchstelle ihres Gottesglaubens
dar. Eine solche wissenschaftsgldubige Einstellung duRert sich in Aussagen
wie »Die Menschen waren vom Gott entstanden. Das ist doch Blédsinn.
Man hat doch bewiesen, dass die Menschen vom Affen abstammen«.
Gegenlber diesem Konfliktmodell von biblischen Schopfungserzahlun-
gen einerseits sowie wissenschaftlichen Theorien zur Welt- und Lebens-
entstehung andererseits konnen jedoch alternative Verhaltnisbestim-
mungen aufgezeigt (Unabhangigkeits-, Dialog- oder Integrationsmodell)
und grundsatzlich verschiedene Sichtweisen tiber die Grenze und Reich-
weite theologischer und naturwissenschaftlicher Aussagen diskutiert wer-
den. Des Weiteren verdient auch der durch Technik vermittelte Zusam-
menhang von Naturwissenschaft und Gesellschaft eine eingehende reli-
gionspadagogische Reflexion. Ein aktuelles Beispiel ist die Diskussion um
Biotechnologie, die, an konkreten Schliisselproblemen aufbereitet (z.B.
Praimplantationsdiagnostik), exemplarisch das komplexe Zusammenspiel
naturwissenschaftlicher, medizinischer, biologischer, technischer, sozio-
logischer, ethischer und theologischer Faktoren verdeutlichen kann. Auch
dieses Beispiel belegt, dass eine lebensweltlich orientierte Religions-
padagogik notwendig interdisziplinar ausgerichtet und auf den Dialog mit
anderen Fachdisziplinen der Padagogischen Hochschulen angewiesen ist.
Nicht zuletzt aus diesen Griinden waren an der Pddagogischen Hoch-
schule Weingarten die Evangelische und Katholische Theologie und Reli-
gionspadagogik treibende Kréfte fir die Etablierung des FuN-Kollegs
»Bioethik und ethische Bildung« sowie des Instituts fiir »Ethik und Bil-
dl,lﬂg«.

Anforderungsprofile fiir eine zukunftsfihige Religionslehrerbildung

Fiir die klassischen Disziplinen der Theologie (Biblische Theologie, Histori-
sche Theologie, Systematische Theologie, dazu auch die Religionswissenschaft
in all ihren vielfdltigen Bezligen!) sowie die Religionspadagogik (als Teildiszi-
plin der Praktischen Theologie), die zusammen das Curriculum der Reli-
gionslehrerbildung in Baden-Wiirttemberg grundieren, ergibt sich aus dem
Gesagten ein besonderes Anforderungsprofil, das sich von den der Pfarrer-
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bildung verpflichteten Ausbildungs- Religiou in der Schule;

gangen an theologischen Fakultaten
erheblich unterscheidet und das sich
mit der Qualifikation der Studieren-
den zu ener religionspadagogischen
Kompetenz als integrativern Ziel des
Studiums am besten umschreiben
lasst (so auch die oben genannten
EKD-Studie zur Reform des Lehr-
amtsstudiums).

Dies beinhaltet sowohl eine hand-
Iungsorlentlerte Ausstattung mit den
Kompetenzen, die zur Gestaltung des
zukunftigen Berufsfeldes Religions- o
unterricht an den offentlichen Schu- ' ; '
len notwendig sind, als auch — gleich- Das Recht zu wissen
ursprunglich und integrativ verschrankt — eine reflexionsorientierte Ausstat-
tung mit den Kompetenzen, die zu einer sach- und anspruchsgerechten, kri-
tischen Auseinandersetzung mit den Anforderungen der theologischen Wis-
senschaft fuhren, die von sich aus bereits den didaktisch fokussierten Schritt
uber die Grenzen kirchlich-gemendlicher Binnenstrukturen hinaus in das
weite Feld indvidueller und gesellschaftlicher, also gesamtkultureller Bil-
dungsprozesse anbahnen und dazu anlerten soll

Dabei wird schnell deutlich, dass es fur die Berufsfeldqualifikation nicht
mehr nur — wie noch in alteren Konzeptionen der Religionslehrerbildung als
sogenannten Meisterlehre iiblich — um ein rein anwendungsorientiertes Ver-
fugungswissen gehen kann. Und im bildungstheoretischen Wissenschaftsdis-
kurs selbst wird sich die Theologie immer wieder kritisch mit den Anspruchen
anderer Wissenschaften ausenandersetzen, die sich auf die Verifikation ihrer
Ergebnisse durch empirische Experimentierreihen zurtickziehen und sol-
chermaBen ebenfalls ein Verfiigungswissen produzieren, das den bildungsmaRig
notwendigen Schritt von der Deskription zur Préskription nicht ersetzen kann.

Hier kommt der Theologie in verantwortlicher Rolle neben der Philoso-
phie die Aufgabe zu, Orientierungswissen zu generieren, das immer wieder neu
die genuine Frage »Was ist eigentlich der Mensch?« in den weltoffenen, reli-
giosen wie sakularen Geschichtshorizont des Gottesgedankens riickt und ihn
unter dem spezifisch christlich-theologischen Aspekt der Wahrheitsfrage
einem lebendigen Streit um die Wirklichkeits- und Zukunftsdeutung von
Mensch und Welt aussetzt. Damit kann einerseits der bedeutsame Unter-
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schied zwischen Bildung und Ausbildung markiert werden. Damit soll ande-
rerseits die gesellschaftlich unabdingbare Einsicht gewahrleistet werden, dass
Ethik und Lebensfuhrung mindestens auch aus Religion gestaltet sein konnen,
nicht nur ohne.

Die Religionslehrerbildung mochte bei den Studierenden also emn eigen-
standiges, reflektiertes Verstandnis des christlichen Glaubens und seiner Ver-
mittlung anbahnen, das durchgehend dem hohen didaktischen Anspruch
sowohl des hochschulischen als auch des spateren schulischen Kontextes in
elementarer Weise genugt: So konnen die klassischen Grundentscheidungen
und Verhaltnisbestimmungen der Theologie zu Schrift und Tradition, Offen-
barung und Vernunft, Glaube und Erfahrung sowie Lernen, Religion und Sym-
bol, Wahrheit und Liebe, Freiheit und Bindung, Vielfalt und Einhert, Partiku-
laritat und Universalitat, Regionalisierung und Globalisierung, Eigenes und
Fremdes etc. als Schiusselprobleme idenufiziert werden, denen sowohl eine
aktuelle Brisanz in der subjektiven Aneignung der Studierenden als auch eme
zukinftige Stgnifikanz im schulerorientierten Vermittlungs- und Aneig-
nungsgeschehen des Religionsunterrichtes eignen sollte

nach Gott als kommunikatives Kerncurriculum

Die fachwissenschaftlichen Disziplinen der Theologie enschlieBlich der
Religionspadagogik werden sich alle fokussieren lassen in einem Kerncurri-
culum, das an der Frage nach Gott ausgerichtet ist. Um den lebendigen Dia-
log mit der spezifisch judisch-christlichen, biblischen Ur-Kunde von Gott sind
die weiteren Fragestellungen wie in konzentrischen Kreisen angelagert die
in historischen Brennpunkten kondensierte Uberlieferungsgestalt des christ-
lichen Glaubens, die systematische Reflexion der Rede von Gott in exempla-
rischen Texten und reprasentativen Grundsymbolen, die individual- und sozial-
ethischen Implikationen, die stets historisch gebrochenen Relationen zu christ-
lichen Konfessionen, nicht-christlichen Religionen und nicht-religidsen, wis-
senschaftlichen und alltagspraktischen Welt- und Daseinsdeutungen im Hori-
zont der Moderne bzw. Postmoderne und schlieBlich die integrierende Per-
spektivierung didaktischer Vermittlung und Aneignung eines Redens und Den-
kens von Gott sowie eines Seins und Handelns vor Gott.

Ein solchermaRen skizziertes theologisches Kerncurriculum fiir die Reli-
gionslehrerbildung kann aus gewichtigen Griinden kein geschlossenes sein,
insofern fiir den Religionsunterricht gilt, dass gerade auch die Schiiler selbst Inhalt
des Religionsunterrichts sind. Eine grundlegende Konsequenz dessen ist, dass
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Religionslehrerinnen und Religionslehrer auch Kompetenzen fiir eine diffe-
renzierte Wahrnehmung der Schilerinnen und Schiiler sowie deren Lebens-
welt bendtigen. Von daher hat die Phanomenologie als Erkenntnistheorie und
Forschungsmethode in jiingster Zeit einen hohen Stellenwert in Theologie
und Religionspadagogik bekommen. Einen wesentlichen Beitrag in dieser Rich-
tung leisten aber auch religionssoziologische und entwicklungspsychologi-
sche Forschungsergebnisse, mit deren Hilfe z.B. strukturgenetisch bedingte
Entwicklungsmuster der Religiositat von Kindern, Jugendlichen und Erwach-
senen erfasst und diese als aktive Subjekte ihrer religiosen Biographie ernst
genommen werden kénnen. Im letztgenannten Sinne ist es liber die Rezep-
tion von religionssoziologischen und -psychologischen Studien hinaus wesent-
lich, dass Religionslehrerinnen und Religionslehrer auch methodische Kom-
petenzen aus den qualitativen Sozialwissenschaften erwerben, um lebens-
weltliche und religidse AuBerungen der Schiiler differenziert wahrnehmen
und interpretieren zu kénnen.

Derartige Wahrnehmungskompetenzen sind gerade auch deshalb wich-
tig, weil sie helfen, im Religionsunterricht eine Sprache bzw. Kommunika-
tionsweisen zu finden, welche der »wechselseitigen ErschlieBung« (KLAFKI)
von Lebenswelt und (christlich-) religioser Tradition dienlich sind und somit
wiederum die Schiilerinnen und Schiiler zur Wahrnehmung von und Kom-
munikation (iber das »was sie unbedingt angeht« (PAUL TILLICHs Definition
von Religion) in ihrem eigenen Leben und in der ihnen begegnenden Kultur
zu befdhigen. Nur wenn Lehramtsstudierende und spéter deren Schillerin-
nen und Schiiler beziiglich religiéser Fragen und Themen weder blind noch
sprachlos bleiben, kann Religion in unserer Gesellschaft auch weiterhin 6ffent-
lich diskutiert und verantwortet werden, kdnnen die humanisierenden Poten-
ziale der christlichen Tradition (und anderer religiéser Traditionen) in kiinf-
tige Entwicklungsprozesse unserer schulischen Bildung und unserer Kultur
produktiv eingebracht werden.

Abbildungen

Seite 192: Ein Beispiel fiir religiose Symbole in der popularen Kultur: Das
Logo des Musiksenders MTV, aus Andreas Mertin (1999): Videoclips im
Religionsunterricht. Gottingen: Vandenhoeck €7 Ruprecht.

Seite 196: Aus einem Prospekt der Katholischen Kirche, hg. von der Deut-
schen Bischofskonferenz.
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